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Bevezetés

A gyerekek hosszl évezredeken keresztiil tapasztalati alapon tanultak. Részben sajat 6nallo
tapasztalataikbol, amelyeket kalandozasaik, jatékaik révén szereztek. Részben abbol, hogy a
fiuk apjuk (a lanyok anyjuk) koril sertepertéltek, figyelték, hogy mit hogyan csinalnak, néha
egy-egy lépésbe be is segitettek. Es azt is megfigyelhették, hogy a felnéttek mikor miben
hibaztak, s annak mik lettek a kovetkezményei. Tudtdk, hogy miért sikeriilt a szokottnal
gyengébbre az ij, S miért tudta a rdka elvinni az udvarbol a tytkot. Ezeknek a gyerekeknek a
dolgok ¢és teendok megtanulasaval kapcsolatban nem volt relevancia-problémajuk.
Tapasztalatbol tudtak, hogy az élet fontos dolgait hogyan — és miért éppen gy — kell csinalni.

Az iskoldban azonban mar régota valami mas torténik. A gyerek nem akkor tanul a birkarol,
amikor éppen vilagra jon egy kisbarany, hanem akkor, amikor a tankdnyv szerint sorra keriil.
Nem akkor gyakorolja a térfogat-szamitast, amikor éppen keritést épitenek, s meg kell tervezni
a beton-alapot. Vagyis a gyerekek az elsajatitandd ismeretek donté tobbségét nem valos
szituacioban tanuljak meg, hanem amikor az adott tantargy logikaja (vagy a tankonyvszerz6
latasmodja) szerint éppen oda jutnak.

Kivételesen adodik csak az iskolds gyerekek szamara olyan élmény, hogy egy tanulasi
folyamatban a valos élet a maga komplexitasaval alljon eldttiik. Sokkalta gyakoribb, hogy
minden oran kapnak egy mozaikkockat a vilagrol, amelyet be kell illeszteniiik a tudomany-
teriiletek tucatnyi kiilon-kiilon allé képe koziil valamelyikbe.

Elképzelhetd persze, hogy némely gyerek fejében szEép lassan egységes képpé all 6ssze az, amit
az i1skoldban kiilon-kiilon tanitottak neki (féleg, ha az iskoldban a tanarok rendszeresen utalnak
a tantargyak kozotti kapcsolatokra és Osszefiiggésekre), de nagy a veszélye annak, hogy a
tobbség szamara a kiilonallé6 mozaikkockak sohasem illeszkednek valamiféle egységes képpé.
Tulajdonképpen egyfajta kognitiv disszonancia alakulhat ki a gyerekek fejében a Vilag és az
Iskola (s benne 6 maga) kapcsolatat illetéen attol, hogy mig a vilag otthon komplex és egységes
rendszerként veszi Oket koriil, az iskola kiilonallo, egymastdl elég nagymértékben elkiilonitett
(szinte diszjunkt) tantargyakként képezi le szamukra. A tantargyi tanulas soran a vilagot nem
a maga komplexitasaban tapasztaljadk meg, hanem a tantargyi ismeretek egymastol fiiggetlen
Omlesztésével, szétszabdalva.

Magyarorszagon az iskolakban nagy elfogadottsaggal uralkodik az a hagyomény, hogy dontéen
tantargyi keretben folyik a tanitas-tanulds. Pedig nyilvanvald, hogy nem ez az egyetlen
lehetséges tanulasszervezési forma. A kisiskolds korosztaly esetében a tantdrgyi dominancia
alol még van kivétel. Pl. a Kornyezetismeret 6nmagaban is 1ényegében ilyen, hiszen ennek
tartalma nem egy tudomany(dg) tantarggya vald6 metodikai leképezése [miként a bioldgia,
fizika, torténelem, nyelvtan stb.], hanem a mindennapi kdrnyezet komplex megismerése. De
ettdl fliggetleniil is igaz, hogy az alsé tagozatban a tanitok még konnyebben Iépnek ki a
tantargyi keretek koziil. A felsd tagozattol kezdve azonban ez a fajta tanulds egyre inkabb
eltlinik; az érettségihez kozeledve erdsen domindlnak a tantargyi tanorak.
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Ez persze mar ,,sz4z évvel ezelott” is igy volt, s valahogy — bar kis hatékonysaggal — mégis
miikddott. Ma azonban mar mésképpen kellene viszonyulnunk magahoz a tanulds fogalmahoz
is. A vilag bonyolultabba valt, a valtozasai felgyorsultak, az ismeretszerzés technikai
lehetdségei robbanasszertien fejlodnek, a felnott életre valo felkésziilés mast jelent, mint régen.
Nem csoda tehat, hogy a gyerekeknek ma sokkal inkabb, mint régen — bar 6k ezt nyilvan nem
igy fogalmazzak meg — relevancia-problémajuk van az iskolai tananyaggal szemben. Egyre
kevésbé érzik ugy, hogy az iskolai tananyagnak koze van az életiikhoz, az életre vald
folkésziilésiikhoz. Tobbnyire csak ,,engedelmességbdl” tanuljak meg a leckét (ha egyaltalan), s
nem azért, mert relevansnak érzik, sajatjuknak, életiikhdz tartozonak, fontosnak.

Azon persze el kellene gondolkoznunk, hogy milyen mértékben sziikséges a mai iskolai
tananyag ahhoz, hogy valaki épkézlab felndttként éljen majd a tarsadalomban. S erre mar csak
azért sem tudunk egyszerii és vilagos valaszt adni, mert azt is csak homalyosan tudjuk — sejtjiikk
—, hogy milyen lesz az a tarsadalom, amelynek 20 év mulva ez a mai iskolas gyerek a felnott
tagja lesz.

Van persze racionalis hattere is annak, hogy az iskolaban altalaban nem bonyolult valos
helyzetekben tanitunk-tanulunk, hanem tanorakba gyomoszolve, tantargyakba szétdarabolva és
igy eleve leegyszeriisitve. Ennek oka, hogy az egyes tudomany-agak — s a nekik megfeleld
tantargyak — fogalomrendszere valamiféle logikus rendszert alkot. Az egymas ala-folé-mellé
rendelt fogalmak logikai rendjének attekintése és ennek a rendnek a megértése is fontos. Ezt
pedig nyilvan a tantargyi tanulas segiti eld elsdsorban. Ez az ésszerti, érthetd és elfogadhatéd
magyarazat azonban nem tudja ellenstlyozni a tantargyi tul-hatalom ¢és egyoldaliisag karos
kovetkezményeit.

A tantargyakra darabolt tanulas dominanciaja kiilondsen a kdrnyezeti nevelés szempontjabol is
karos, hiszen pontosan a komplex latasmod fejlesztése — az egész vilagot egyetlen nagy
egésznek vald latas erGsitése — vezethet leginkabb a ,,F6ld-véd6” gondolkodas- és életmod
kialakulaséhoz.

A fentiekbdl az kovetkezik, hogy szorgalmazni és tdmogatni kell az iskoldkban a nem-tantargyi,
komplex tanulasszervezési formak elterjesztését.

* k% %

A komplex tanulasszervezés egy 1épés a jovO iskoldja felé. Annak megizlelése, hogy a tanulas
nemcsak az iskolaban, padban iilve lehetséges, s nemcsak tantargyi keretek kozott valosulhat
meg. Tagabb értelemben a formalis oktatasi szintér mellett a nem formalis (azaz szervezett, de
iskolarendszeren kiviili) és az informalis (azaz nem-szervezett) tanulasi lehetségeket is
figyelembe veszi, hasonlé fontossagot tulajdonitva azoknak. Ertékét az is noveli, hogy a
valosagbol eredd egyéni érdeklddés, a témavalasztas, a problémak megoldésa iranti ,,vagy”
0sszehozza mindazokat, akiket ugyanaz a téma ,,izgat”, egyiitt tanulnak, erednek nyoméaba egy-
egy kérdésnek.

A legnagyobb kihivds a komplex tanuldsszervezés megvalositdsaval kapcsolatban talan az,
hogy ,,a pedagogusok szerepfelfogasanak radikalisan meg kell valtoznia: a tudas forrasabol a
tanulas tdmogatdjava, mentorra, tandcsadova, facilitatorra kell valniuk”.! Am a gyerekek
¢letében nagyon sok mindenki betoltheti ezt a szerepet, a nem iskoldban dolgozok is

1 Rado Péter: Az iskola jov&je. Progress Konyvek. Noran Libro, Budapest, 2017. 123.0.
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kertilhetnek ,,pedagdgus szerepbe”, olyanok, akikkel egy-egy tanulasi helyzet soran talalkoznak
a diakok, vagyis pl. egy konyvtaros, egy mérndk, egy nagysziil, egy boltos, postas, egyetemi
hallgato6 is segitheti a tanulas folyamatat.

A komplex tanulasszervezés soran jol érvényesiilnek az egyéni tanulasi utak. llyenkor a tanulok
maguk vélaszthatjadk meg, mibe kapcsolodnak be, milyen részfeladatokat vallalnak, milyen célt
akarnak elérni, s ehhez milyen eszk6zoket vesznek igénybe (online vagy offline). A tanulas utja
— a lekiizdott akadalyokkal, érdekes talalkozasokkal — valik fontossa szamukra.

A hagyomanyos és az ,,0j” tanitas-tanulas kulcsszavai az alabbiak:?

Hagyomanyos tanitas-tanulas Uj tanitas-tanulas
Tanar-kozponti Tanuld-kdzpontt
Direkt tanitas Interaktiv tanitas-tanulas
Ismeretek Készségek

Tartalom Folyamat

Tények és torvények Kérdések €s problémak
Elmélet Gyakorlat

Tanterv és tantargy Projektek

Egyforman mindenkinek Személyre szabott
Versengés Egyiittmiikodés
Tanterem Tényleges kozosség
Iskoldnak tanulds Eletnek tanulas

A fenti tablazatbol jol latszik, hogy a jovo iskolajara jellemzé sajatsagok maradéktalanul
érvényesek a komplex tanulasszervezeési formakra 1s. Ezeknek a formaknak a terjesztése tehat
a jovo iskolaja felé vezet.

* * %

Kerestiink a ,,komplex tanulasszervezési formak™ mint 6sszefoglalo megnevezés helyett valami
rovidebbet, olyat, ami mégis kifejezi a dolog 1ényegét, de sem a hazai, sem a kiilfoldi pedagogiai
irodalomban nem talaltunk. Angol nyelvteriileten sincs dsszefoglalo neve a subject-based
learning kifejezéssel ellentétes értelmii (tehat nem-tantargyi) tanulasszervezési formaknak.
Minden egyes formanak van kiilon neve (Problem-based learning, Inquiry-b. I., Topic-b.l.,
Theme-b.l., Project-b.l., Phenomenon-b.l. stb.), dsszefoglaldé megnevezésiik azonban nincs.
Hasznalhatnank a  fantdrgykozi, tantdrgyakon dtivel6 vagy transz-diszciplinaris
megnevezéseket is, de ezek mind a ,tantargy”-hoz viszonyitva hatarozzak meg 6nmagukat.
Marpedig amirdl mi beszéliink, annak a leglényege az, hogy ,,nem-tantargyi”.

gy hat maradtunk a hosszi, de legalabb tartalmilag kifejezd ,.komplex tanuldsszervezési
formak” kifejezésnél.

21d. mii (1d. 1!) alapjan
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A komplex tanulasszervezési formak és jellemzoik

Projekt

A ,,projekt” sz6t az iskolai €s iskolan-kiviili vildgban is hasznéljuk. A 1ényege azonban itt is,
ott is a kovetkezo:

A projekt egy relevans feladat felismerését6l annak teljesitéséig terjed6 folyamat.

Relevans feladat adodhat egy jelentkezd sziikséglet tudatositasabol, vagy akar egy érdemleges
Otletb6l is. A projekt kulcsfontossagu jellemzdje, hogy produktum-orientalt. Célja és
eredménye mindig valamely kitizott produktum megvalositasa, s az egész projekt-folyamat
ennek van alarendelve. Minthogy a produktumnak valamikor el kell késziilnie, minden projekt
meghatarozott idétartamra szol.

Hangsulyoznunk kell, hogy a rutinszer(i feladatok elvégzését mar nem nevezziik projektnek.
Amikor tehat valaki életében eldszor siit rantottat, az projekt-jellegii tevékenység, de amikor
egy kukta ezredszer (akar ,,behunyt szemmel” is) megcsindlja, az mar nem projekt.

A projekt-folyamat Iépései:
1. Az dtlet (igény, sziikséglet) megfogalmazasa; a tervezett produktum meghatarozasa.
Mar itt hangsulyozzuk, hogy az iskolai projektek esetében ettdl a 1épéstdl kezdve a
legutols6ig minden 1épésben fontos a didkok felelds részvétele a munkaban.
2. A folyamatot iranyitd csapat megszervezése.
Bar 1ényeges vonasa a projektnek, hogy az dsszes résztvevd — akar az iskola minden
tanuldjanak, tanardnak és mdas dolgozodjanak, valamint a sziildknek és mas helyi
lakosoknak, szakértoknek a — tevékeny egylittmiikodésén alapszik, kell legyen egy
néhanyfos, felelés vezeté-csapata. (Melynek — ismét hangsulyozzuk! — diak-tagja is
van.)
3. A teljes folyamat részletes megtervezése:
3a) A sziikséges 1épések megfogalmazasa
Jo, ha az egész projektnek van egy ,,linnepélyes” megnyitoja és értékeld zarasa.
3b) Az egyes 1épések hataridejének rogzitése
3c) Az egyes lépésekért felelds személy megnevezése
A felelds lehetbleg egy személy legyen. Nem jo megoldas egy kozosséget — pl. egy
osztalyt — megnevezni felel6snek, mert elvész a tényleges felelosség. (Ez persze nem
jelenti azt, hogy az egyes 1épések elvégzését ne oszthatnank szét osztalyok kozott.)
3d) A 1épésekért felelds személyek segitdinek szambavétele és megnevezése.
3e) A lépésekhez sziikséges er6forrasok — eszkdzok €s anyagok — tételes felsorolasa.
Ki kell szamitani a sziikséges mennyiségeket és azok koltségét, valamint meg kell
hatarozni a mindségi jellemzoket.
3f) A siker-kritériumok megfogalmazasa
Minden 1épés esetén meg kell hatdrozni, hogy mely esetben tekintjiik sikeresen
elvégzettnek az adott 1épést. Ez lehet egyszeri ténymegallapitds (pl. ,,a megrendelt
anyag megérkezése”), de még jobb (persze, ha értelmezhetd), ha a siker-kritérium
kvantitativ, tehat szdmokkal megadott terv (pl. ,,20 didk vett részt”).
A siker-kritériumok minél pontosabb meghatarozasa sokat segithet magaban a
végrehajtasban, hiszen a munkat végzok eldtt konkrét, belathatd elvaras van.
4. A folyamat végig vitele a produktum kivitelezéséig.
Lépésenként, szakaszonként ellendrzés sziikséges (ami Iényegében a siker-kritériumok
megvalosulasanak attekintése), és sziikség esetén korrekcio (pl. a B-terv életbe 1épése).
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5. A projekt értékelése két szinten
1) A projekt egészének sikeressége. Hogyan és milyen mértékben valdsult meg a
megcélzott produktum?

ii) Onértékelés. Reflektalas arra, hogy a cél kitlizésétdl a produktum megsziiletéséig mit
csinaltunk jol, s mit rosszul. Ez az egyes felel0sokre (pl. a vezetokre) és az Osszes
résztvevore — akar személyes szinten is — érvényes.
6. Dokumentalas

a) Az egész projekt-folyamat szoveges és képi, tartalmi és pénziigyi Osszegzése,
rogzitése. Ez a projektben részt vevok szamara is tanulsagos és fontos lehet, de kifelé
(az iskola mas tagjai, a keriilet vagy telepiilés szélesebb nyilvanossaga felé) is hasznos.
A dokumentalds érdekében az egész projekt alatt figyelni kell a dokumentumok
(fényképek, szamldk, levelek stb.) elkészitésére (pl. naploszeri feljegyzésére), illetve
gondos megorzésére.

b) A projekt dokumentaldsanak masik szintje az iskolai osztalynaplokban vald rogzités,
az iddraforditas jeldlése pl. ,,P” betlivel megkiilonboztetve a hagyomanyos tanoraktol.
E nélkiil a pedagégusok szamara gond lenne a végzett munka elszdmolasa.

A 3. pontot (a folyamat részletes megtervezését) a fentiecknek megfelelden érdemes tablazatba
foglalni a jobb attekinthetdség érdekében:
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Lépések Hatarid | FelelGs Segitok Eszkoz ¢és | Koltségek | Siker-
anyag kritérium

1.

1.1.

1.2.

2.

Mik lehetnek egy projekt produktumai? Tag a skéala. Lehet kézbe vehetd, fizikai valosdgaban
megfoghato targy (pl. egy biciklitarold az iskola udvaran), lehet mas jellegii targyi produktum
(pl. az iskola aulajanak diszitése, berendezése), vagy egy szoveges-képes kiadvany (kézirata) a
100 éves iskola torténetérél; de akar nem kézzel-foghato produktum is lehet (pl. egy szindarab
megirasa, megtanulasa és eldadasa, jelmezekkel, diszlettel, zenével egyiitt).

* * %

A projektmoédszer, projektpedagogia szavak a hazai pedagdgiai gyakorlatban a fent leirtaknal
,lazabb” értelemben is haszndlatosak. Vannak, akik mas, olyan nem-tantargyi tanuldsi formakat
is projektnek neveznek, amelyek a hagyomanyos tantargyi-tanorai tanitdsnal sokkal jobban
épitenek a részvételi tanulasra, a didkok Onallosdgara, tényleges aktivitdsara, a kooperativ
technikdkra. Pl. egy jeles nap iskolai szintli megiinneplését, egy adott témara fokuszalé iskolai
napot (pl. ,,Egészséges taplalkozas napja”), valamint az epochalis rendszerti (és
tantargytombositett) tanulast is sokan projektnek nevezik. Ezek is komplex tanitasi-tanuldsi
formak, de inkdbb témanapnak (témahétnek) nevezhetok, nem projektnek. Azért nem
projektek, mert ezeknél a forméknal nem koételezd jellemzd a produktum-orientdltsag. Egy
iskolai egészségnap megrendezésében nem valamilyen produktum létrehozasa az cél (vezér-
gondolat), amelynek az egész folyamat ala van rendelve.
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Témahét, témanap

A témanap-témahét egy viszonylag egyszeri logikaji komplex tanuldsszervezési forma. A
lényege az, hogy egy adott tanitasi napon (tanitasi héten) az egész iskola — vagy legalabbis
annak egy meghatarozott egysége (pl. az 5-8. osztalyok) — egy kivalasztott témaval
foglalkoznak, s azt jarjak koriil minél tobb szempontbol. Annak nincs elvi jelentésége, hogy
egy hét hany napjara terjed ki a téma-alapt tanulés. Lehet, hogy hétf6tdl péntekig ugyanazzal
a témaval foglalkoznak az iskoldban, de lehet, hogy csak négy, vagy harom — vagy sz¢élsdséges
esetben csak egyetlen — napra korlatozodik egy téma koriiljarasa. Megjegyezziik azonban, hogy
az egy napig tartd témanap nagyon korlatozza és igy el is szegényiti valamely téma (sz0,
fogalom, targy) igazan sokoldalt, valoban komplex koriiljarasat.

Mégis azt latjuk, hogy a témaalapu tanitas-tanulas hazankban leginkdbb ismert formadja
valamely jeles nap (Fold Napja, az iskola névadojanak napja, Allatok Vilagnapja, Koltészet
Napja stb.) iskola-szintli megiinneplése. A téma-alapi tanitas-tanulds legfontosabb
jellemz6jéboél — amely a vilagban tapasztalhatd soksziniiség (valtozatossag, diverzitas)
érzékeltetése — egy ilyen nap is adhat izelitét, de csak korlatozottan. Ennél mar jobban
megkozeliti az igazi témahetek Iényegét pl. a kovetkezd témamegjeldlés: ,,az egészséges
taplalkozas”.

De még az ilyen tipust téma-valasztas is korlatokat szab a sokféleség bemutatasanak; hiszen
ha mar évek ota mindig az egészséges taplalkozas a témaja az ilyen nem-tantargyi tanitasi
napoknak, akkor az egy id6 mulva elkeriilhetetleniil sablonossa valik.

A leggazdagabb kinalatot biztositd témahét ennél nyitottabb tematikaja. Ennek el6készitése ugy
kezdddik, hogy az iskola polgarai (vagyis a tandrok ¢€s a diakok lehetdleg egyiitt!) Gtletelnek,
majd kivalasztanak egy kelloen érdekesnek igérkez6 témat. Ez lehet akar csak egyetlen szo,
egyetlen fogalom (pl. ritmus, tliz, csillag, vonzas és taszitas, arany, virag, vér, erd, repiilés,
szimmetria, szeretet stb.).

Es ha a valasztas éppen az arany-ra esik, akkor azon a héten a foglalkozasok akar olyan rész-
témakrol is szoélhatnak mint aranypénz, arany- nevii novények ¢és allatok, az aranyasok
balladdja, bolondok aranya (pirit), aranymetszés a matematikdban, aranymetszés a
miuvészetekben, aranyér, karat, kiralyviz, az ,,aranyvonat” sorsa, arany- és eziist-¢kszerek,
Arany Janos balladadi, az Otvos-mesterség, az azték birodalom, az arany kémidja,
aranymondasok, aranylakodalom, az arany megnevezése kiilonboz6 nyelveken stb.

Az eldkészités kovetkezd 1épése az, hogy szabad-asszociacids oOtleteléssel lista késziil a
kivélasztott témaval (szoval, fogalommal) barmilyen médon kapcsolatos, lehetséges rész-
témakrol. [Modszertanilag fontos, hogy a szabad otletelés (brain-storming) kdézben nem
elemezziik (és féleg nem mindsitjiik) az elhangzott Stleteket, mert az lefékezheti a szabadon
ropkodd fantaziat. Hanem csak irjuk-irjuk, ami elhangzik.] Ha pl. a ritmus lett a kivalasztott
téma, akkor ilyenek keriilhetnek el6: idomértékes verselés, ir tdnc, szivdobogds, jazz, ingadra,
Weores Sandor versei, napi ritmus, bioritmus, évszakok, samandobolas, diszk6zene, diszlépés,
Hold-ciklusok, oszlop-sor, ritmushangszerek készitése, ritmikus gimnasztika (RG) stb.

A rész-témak listaja alapjan a pedagogusok kivalasztanak egyet-egyet, amellyel kapcsolatban
szivesen vezetnének foglalkozast, vagy tartananak el6adast a témahéten. Kiilon szinfoltja lehet
a témahétnek, ha valamelyik tanar nem a szakja szerint vallal témat, hanem pl. a hobbija alapjan,



vagy ha az iskola valamelyik technikai dolgozoja, vagy egy sziil, vagy pl. egy ott é16 tudos,
miivész vagy mas érdekes személyiség, akar nagyobb didktars is vallalkozik a ,,szereplésre”.

Az Osszegyllt foglalkozas-vallalasok alapjan Gssze kell allitani az adott 3-4-5 nap ,,0rarend-
kinalatat”, melyben értelem szerint minden oOrdban tobb foglalkozds is fut egymaéssal
parhuzamosan. A didkok ennek a kinalatnak az alapjan 0sszeallitjak a maguk egyéni 6rarend;ét.
Erdekl8désiik szerint — és néha a ,,béség zavara” miatt nehéz dontések alapjan — valasztanak,
hogy hova mennek hétfén az 1., hova a 2. stb. 6raban. Igy tehat a témahéten a teljes tanitasi
idében egymassal parhuzamosan folynak a foglalkozasok; a didkok — osztalyuktol fliggetlentil
— vandorolnak 6rardl orara az egyik valasztott foglalkozasrol a masikra.

Szamitani kell arra, hogy az elsé alkalmakkor, amikor még szokatlan ez a fajta tanulds-
szervezés, atmenetileg akar zavard nyiizsgés is lehet, s szervezési nehézségek adodnak. Meg
kell szervezni a didkok tényleges részvételének valamifajta igazolasi rendszerét (pl.
»Menetlevél”). Jo, ha minden nap elején és végén is Osszelll az osztalykozosség az
osztalyfonokkel, hogy attekintsék (pl. az egyéni o6rarendek alapjan) az aznapi teenddket, illetve
hogy visszajelzéseket adjanak egymasnak.

Ha adott iskola — pl. tapasztalat hidnyaban — nem vallalja az osztaly-keretek atmeneti
felfliggesztését, megteheti azt is, hogy osztaly-szintli valasztassal (vagy csoportbontassal,
forgoszinpadszeriien) allitjak 6ssze a gyerekek a heti orarendjiiket.

A témanap(ok)nak nem kritériuma a produktum. Lehet ugyanakkor zar6-esemény pl. egy
kiallitdss a nap(ok) folyaman elkészitett, Osszegyiijtott anyagokbdl, megirt versekbdl,
szindarabbdl stb., de a rész-tevékenységeket nem a leendd kidllitas elkészitésének rendeljiik
ala, hanem annak a célnak, hogy az adott témat miné¢l tobb oldalrdl jarjuk koriil, s minél jobban
folfedezziik a vilag sokszinliségét.

* * %

A témahét kiegésziti a tantargyi tanuldst. Mig annak egy adott tudomany (vagy
miuveltségteriilet) fogalmi rendszerének megismerése €s megértése a célja, ennek az, hogy a
gyerek racsodéalkozzon a vilag szépségére, sokszinliségére, s az ismeretszerzés oromteli voltara.
A sikeres tanora tételmondata az, hogy ,,most mar tudom”; a témahét tételmondata az, hogy ,,de
szép, de érdekes, én valasztottam!”. Az egyik: adott tudomany ,megértése”, a masik:
,racsodalkozas” a Vilag végtelen sokféleségére, érdekességére, sz€pségére.

Kutatas-alapua tanulas

A kutatas-alapu tanulas 1ényegében az igazi tudosok tényleges kutatd tevékenységének iskolai
szintli modellezése. Ennek soran a didkok a mindennapi - akar iskolai - életiikbol adodoan
szembetalalkoznak egy relevans (vagy legalabbis érdekes) problémaval (amely lehet tanar altal
kivalasztott és megfogalmazott probléma is), s az a feladatuk, hogy kutat6-csoportokat alakitva
(team-munka) tegyenek fol jo kérdést, majd talaljanak ra valaszt. Fontos kiilonbség a tudosok
kutatasahoz képest, hogy ebben a tanuldsszervezési formaban jellemzden nem torténik abszolut
Uj tudomanyos felfedezés (bar ez sincs kizarva); a kapott eredmény csak a didkok szamara
Ujdonsadg. De az ¢ szamukra igen, ezért a folfedezés izgalma dket is motivalja.
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A) Kutatds-alapu tanulas tanorai keretek kozott

Legegyszeriibb — s a megszokott iskolai ritmust legkevésbé megzavard forma —, ha tanorai
keretek kozott maradunk, s a didkok 3-5 fos kiscsoportokban végzik a kutatd tevékenységet.
Lehetséges az is, hogy a kiscsoportok egymastol fiiggetleniil, de ugyanazon a téman dolgoznak,
amelyet megadhat a tanar is, de valaszthatjdk a didkok is. Fontos elére hangsulyozni, hogy
valdszintileg nyiltvégii a folyamat, tehat ugyanabban a téméban egészen mdas eredményre is
juthatnak a csoportok. Az is eléfordulhat, hogy minden kiscsoport a sajat érdekl6désének
megfeleld teriileten keres témat, tesz 6l kérdést, s végzi a kutatast.

A kutato, kisérletez6 gondolkodas 1ényege altalanossagban a kovetkezo:
1) Az adott probléma megértése, majd a megvalaszolando kérdés pontos megfogalmazasa
2) Hipotézis, vagyis foltételezés megfogalmazésa arra vonatkozdan, hogy mi lehet a megoldas
a feltett kérdésre
3) A hipotézis tesztelése vagy vizsgalat Utjan kapott adatok értelmezésével, vagy
szakirodalombol, internetrdl, ismerdsoktdl szdrmazd informéciok begylijtésével ¢és
értelmezésével
4/a) Ha a hipotézis helyesnek bizonyult, akkor a tézis (vagyis a kutatasi kérdésre valo valasz)
megfogalmazasa
4/b) Ha a hipotézis tévesnek bizonyult, akkor ujabb hipotézis felallitasa, s annak tesztelése
mindaddig, amig a foltételezés helyesnek nem mutatkozik.
5) A kutatasi folyamat lezarasa, minél pontosabb dokumentélésa.

Mikdzben a kiscsoportok kutatnak, a tanarnak egyetlen feladata van: segiteni a didkoknak a
vizsgalatok gyakorlati kivitelezésében. A hangstly ugyanis ebben a tanulasi formaban sokkal
inkabb a kérdésre adott valasz keresésének gondolatmenetén van, mint a kisérletezés technikai
fortélyainak elsajatitasan. Ertelmezhetjiik azonban ugy is ezt a helyzetet, hogy a pedagégusnak
tamogato, segitd, konzultalo szerepe van.

Tegyiik fel, hogy a kozos kutatasi feladat a kdvetkezd: - Milyen szinii festékanyag van egy
bizonyos markaju fekete filctollban? Konnyités lehet, ha — minden magyarazat nélkiil ugyan,
de — ki van készitve mindenféle szoba johetd eszkdz és vegyszer, mert ez Otletet adhat,
elindithatja bizonyos nyomvonalon a didkok gondolkodasat. Nehezebb, ha semmilyen eszkoz
és/vagy vegyszer nincs elOkészitve, maguknak a didkoknak kell (teljesen Onalloan) azt
kigondolniuk, hogy egyaltalan miféle vizsgalatot szeretnének elvégezni, s ahhoz mikre van
sziikségiik. [A tanarnak persze ,titokban” mar elézetesen készenlétbe kell helyeznie minden
szoba johetd anyagot, amelyet — foltételezése szerint — a diakok esetleg kérnek. |

Minthogy kutatas-alapt tanulasra eddig dontdéen a természettudomanyok terén torténtek
probalkozasok, tapasztalatok is zommel ezen a téren vannak. Ezért irtunk a fentiekben is olyan
példat, amely jellemzden laboratoriumi kisérlettel oldhaté meg. Ne felejtsiik el azonban, hogy
a human tudomanyok altaldban nem kisérletek elvégzésének nyoman adjadk meg a vélaszt a
felmertilt kérdésekre, illetve, hogy a kutatasnak a real tudomanyok terén sem csak a kisérletezés
az egyetlen eszkoze. Egy tudds kutatd munkdjanak az irodalmazéas (vagyis a mdasok altal
publikélt eredmények megismerése, elemzése, értelmezése, esetleg megkérddjelezése)
ugyanolyan fontos része, mint a sajat vizsgalatok elvégzése.

Nincs tehat kizarva a diakok altal valasztott megoldasi utak koziil sem az ,,irodalmazas”, vagyis
jelen esetben szakkonyvek olvasasa és az interneten vald keresgélés. Ha tehat valamelyik
kiscsoport a fenti, filctollra vonatkozo kérdéssel kapcsolatban szakkonyvet kér €s/vagy internet
hozzaféréses laptopot, akkor ,,szemrebbenés nélkiil” eleget kell tenni a kérésiiknek.



Akar kisérletezo, akar ,,irodalmazds” modon dolgoznak a kiscsoportok, a rendelkezésre all6 ido
leteltével meg kell hallgatni mindegyik csoport beszamolojat, s értékelni azokat. Az értékelés
vezér-szempontja nem az, hogy mennyire jutottak kozel a szaktudomanyilag pontos valaszhoz
(bar nyilvéan ez is fontos), hanem inkabb az, hogy mennyire volt 6tletes és logikus az az ut,
amelyet végigjartak. Még egyszer hangstulyozzuk, hogy ebben a tanuldsi modban a tanulas
folyamatan van a hangstly. Elsédlegesen nem a didkok tantargyi tudasa gyarapszik (persze
nyilvan az is!), hanem a tanulasi, tudas-elsajatitasi kompetenciaik fejlédnek.

A jovOben varhatdéan egyre fontosabb készségeik: a komplex informdaciok feldolgozasa,
értelmes kérdések feltevése, kreativitds, valds problémakra vald reagalds, tudomanyos
gondolkodas, az infokommunikacios eszkdzok hasznalata, egytittmiikodés stb. fejlédnek. S
nem utols6 sorban magara a tanulasra vonatkozo attitiidjiik gazdagodik.

B) Kutatas-alapi tanulds a tantargyi-tanorai eretekbdl kilépve

A fenti, ,,tanorai” jellegli megoldasnal sokkal bonyolultabb, ha kilépiink nemcsak a tantargyi,
de a tandrai és oOrarendi keretek koziil is. Ebben az esetben akar azt a kutatasi feladatot is
kaphatjak a kiscsoportok, hogy jarjanak utana annak, hogy artalmas-e a light-Cola. Fontos
motivald tényezd, hogy a kutatds témaja relevans-e a didkok szamara. Ez a light-Cola kérdés
egyértelmiien az, hiszen sokan koziiliik ezt (vagy a Zéro-Colat) isszak. Megegyezés kérdése,
hogy mennyi id6t kapnak a didkok a kutatasra. Az is lehetséges, hogy (részben) iskolan ¢és
tanitasi idon kiviili lesz a munkajuk. Elmennek egy aruhazba, hogy lefényképezzék a light-Cola
Osszetételét, konyvek és ismerdsok segitségével megfejtik, hogy melyik vegyiiletnév mit takar,
beszélgetnek egy ismerés orvossal a kérdésrél, nyomoznak a net-en stb. Es (mondjuk) a
kovetkezd héten minden csoport beszdmol arrdl, hogy mire jutott. De lényeges, hogy nem
versenyrdl van szo, nincs gyoztes csapat. Es még az sem baj, ha a kiscsoportok nem egészen
ugyanarra az eredményre jutottak.(ebben az esetben annak megfejtése is jo téma, hogy ennek
mi lehetett az oka).

Rendkiviil fontos, ezért itt ismét hangstilyozzuk, hogy a kutatasalapti tanulasban nem az adott
kérdésre kapott valasz a Iényeg, hanem a gondolkodasmdd fejlodése.

Ahogyan az eddig emlitettekbdl 1s latszik, a kutatas-alapt tanulas alapjaiban tér el a
hagyomanyos iskolai élettdl. A szokdsos iskolai vilagban a gyerekeknek nem kutatniuk kell,
hanem konkrét ismereteket (neveket, adatokat, évszamokat stb.) elsajatitaniuk, megjegyezniiik.
A hagyomanyos iskoldban a didk nem kérdez (mint ahogyan a kivéancsi, tudni vagyd ember
kérdéseket tesz fel), hanem felel; nem hipotéziseket fogalmaz meg és tesztel, hanem régota
ismert téziseket ismételget. Ezért szamitanunk kell arra, hogy — legalabbis kezdetben — a didkok
korében nagyfoku bizonytalansag és tanacstalansag fogja neheziteni a kutatas-alapt tanulast.
Emellett a pedagogusok részérdl is tapasztalhatunk egyfajta ellenérzést, pl. akkor, ha nem
tudnak kilépni abbol a szerepbdl, hogy az 6 feladatuk a tananyag megtanitasa, amelynek a tény-
ismeretek atadasa a 1ényege; vagy ha pl. nem biznak a didkok 6nallésagaban.

Erdei iskola

Az erdei iskola kifejezés eredetileg (a 20. sz. elején) azt jelentette, hogy az egészségileg gyenge
gyerekeket — mintegy szanatoriumként — erdei épiiletekben oktattadk. Ma azonban mar mast
jelent. Egy specidlis nem-tantargyi tanulasszervezési format, melynek 2001-ben az érintettek
altal elfogadott meghatarozéasa az alabbi:
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,»Az erdei iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épitd nevelés- és tanulas-szervezési egység.
A szorgalmi idoben megvalosuld, az iskola pedagdgiai programjaban szervesen megjelend,
egybefiiggden tobbnapos, a szervezd oktatasi intézmény székhelyétdl kiilonbozd helyszini
tanulasszervezési mod, amelynek sordn a tanulds a tanulok aktiv, cselekvd, kolesondsségen
alapuld egyiittmikodésére épiil. A tanitds tartalmilag és tantervileg egyarant szorosan ¢&s
szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin természeti, ember altal 1étesitett és szociokulturalis
kornyezetéhez. Kiemelked0 nevelési feladata a kornyezettel harmonikus, egészséges
¢letvezetési képességek fejlesztése, és a kdzosségi tevékenységekhez kotddo szocializacid.”

Nézziik meg alaposabban azokat a sajatsdgokat, amelyek nem feltétleniil jellemzOk minden
komplex tanulasszervezési formara, de az erdei iskolazasra kifejezetten!

1. ,,a kornyezet adottsagaira épit”

Ez meghatarozo kiilonbség a tantargyakhoz képest, mert nem egy absztrahalt
fogalomrendszer megértése és elsajatitasa a Iényege, hanem az aktualis(!) kornyezet minél
teljesebb megismerése.

2. ,,a szervezO oktatasi intézmény székhelyétdl kiilonb6zo helyszini”

Ennek az a célja, hogy a tanulok egy masfajta kornyezetet is megismerjenek, mint
amilyenben ¢élnek. De a ,,masmilyen kdrnyezet” azért is fontos, mert az ,,otthoniban” a
rengeteg szubjektiv kapcsolodas miatt nehezebben vessziik észre az altalanost, a jellemzot,
a tanulsagost.

3. ,,egybefliggden tébbnapos”

Az igazi erdei iskola 3-5 naposan egybefiiggd és bentlakasos.

Minthogy az erdei iskola méshol van, mint ahol a didkok laknak, értelemszertien oda- és
vissza is kell utazni. Ezért is célszerli egybefiiggden és ott-alvosan szervezni az erdei
iskolat.

De ennél sokkal fontosabb az, hogy az erdei iskola — a komplex tanulas mellett —
szocializacidés szempontbol is kiemelkedd lehetOségeket kinal. Az a szituacid, hogy
pedagogusok és didkok napokig folyamatosan, éjjel-nappal egyiitt vannak — vagyis egyiitt
¢lnek — egymas értékeinek (az iskoldban rejtve maradt értékeknek is) jobb megismerését
teszi lehetdvé. A bejards erdei iskola ezért 6ridsi pedagdgiai lehetdséget veszit el.

Tobbek kozott a fent-emlitett szocializacids szempontok is arra mutatnak, hogy mig a
kisebbek esetén talan 3 nap is elegendd, a felsé tagozatban mar mindenképpen egy tanitasi
hetet kitoltd legyen az erdei iskola.
4. ,szervesen kapcsolodik a wvalasztott helyszin természeti, ember altal Iétesitett és
szociokulturalis kornyezetéhez”

Vegyiik észre, hogy az erdei iskola meghatarozasaban nem szerepel az erdd szo; ennél
sokkal altalanosabban fogalmaz, ,,valasztott helyszinrdl” sz6l. Igaz ugyan, hogy hazdnkban
a leggazdagabb természeti kornyezet a lombos erdd, de masféle természeti és természet-
kozeli kdrnyezet — puszta, patakpart, tanya stb. — is alkalmas lehet erdei iskolazasra. Kicsit
suta persze, hogy miért nevezziik erdei iskolanak, ha nem erdében van, de ezen mar (a
megnevezeEs elterjedtsége miatt) nem tudunk valtoztatni.

A ,természeti kornyezet” kifejezés mégis fontos. Arra utal, hogy minél természet-kozelibb
helyre célszerii szervezni az erdei iskolat, hogy a gyerekek megtapasztalhassék a ,,vad” (=
’magatol olyan’ = ’ember altal nem (alig) modositott’) természetet.

A tanulas targya ¢és 1ényege tehat az adott helyszin minél tobb szempontu vizsgalata, minél
komplexebb megismerése. Egymas mellé rendelve a botanikai, zooldgiai,
természetfoldrajzi, okologiai adottsagok feltérképezését, az épitett kdrnyezet és az ember-
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altal atalakitott t4) megismerését, valamint mindezek mellett a szociokulturalis (tarsadalmi,
szocioldgiai, torténelmi, kulturalis, néprajzi...) jellemzdk felkutatasat.

Ha esetleg ugyanaz a gyerek-csoport két-haromszor is ugyanoda megy erdei iskolaba, el
kell donteni, hogy folytassak-e az adott kérnyezet komplex feltarasat, vagy mas jelleget
kapjon ez a néhany nap. Donthetnek ugy is, hogy 1ényegében témahetet valdsitanak meg —
természet-kozeli kornyezetben. Ebben az esetben persze annak van értelme, ha olyan
targyat vagy fogalmat valasztanak témaként, ami érinti az adott természeti kornyezetet (pl.
fa, erdé, csillagok, virag, évszakok, szinek, fény stb.)

Modszertanilag kiemelkedd fontossagu, hogy alapvetéen nem eldre kitizott, konkrét
feladatok elvégzése a didkok dolga, hanem kreativitast és Onallosagot is igényld
kutatomunka.

Ez is nyilt-végl tanulasi folyamat, csak az adott feladat tag fogalomkorét illetéen tudjuk
elére, hogy a didkok milyen eredményekre jutnak, s milyen ismereteket sajatitanak el az
adott feladat elvégzése soran.

5. ,,a tanulds a tanulok aktiv, cselekvo, kdlcsondsségen alapuld egylittmiikodésére épiil”

Az erdei iskola jellemzden a didkok aktivitasara épiil.

Ebbdl az kovetkezik, hogy dontden kiscsoportos munka folyik, melyet a csoportok kozotti
egyeztetés, megvitatas, 0sszegz€s zar.
A kiscsoportos munka pedig értelemszerlien magaval hozza az egylittmiikodési
(kooperativ) technikdk el6térbe keriilését, valamint a kommunikaciés kompetenciak
fejlesztését. Es nem utolsd sorban ez alapozza meg a szocidlis tanuls lehetdségét, a
személyiség- és kozosségfejlesztést is.

6. A jelen 1évo tanarok nem a szaktargyaikat képviselik az erdei iskolaban.
Minthogy az erdei iskoldban nem szaktargyi (és nem tanorakra darabolt) tanulas folyik, az
csak jarulékos haszon lehet, ha valamelyik tanar szakmajabol adoéddan is ért valamelyik
rész-témahoz. Az erdei iskoldban a pedagdgusnak nem szaktargyi ismeretek kdzvetitése a
feladata, hanem a gyerekekkel vald egylitt-tanulas, a tevékenységiik facilitdlasa, segitése,
koordindlasa. A tanar itt elsddlegesen a gyerekek kutato tevékenységének felndtt segitdje,
aki — ha kérik a diakok — Gtletet ad, biztat, de nem veszi at az iranyitast. Viszont egylitt oriil
a gyerekekkel a folfedezett dolgoknak.
Stlyos hiba az erdei iskoldban ,,kihelyezett fizikadrat (nyelvtandrat...)” tartani!

Lehoczky Janos (1959-2003), a hazai erdei iskolazas egyik meghatarozo személyisége igy
foglalta 6ssze a tantargyi-tantermi tanulds és az erdei iskola kiilonbségét:

TANTERMI TANULAS ERDEI ISKOLAI TANULAS

Az ismeretek elsajatitasat dontéen a fogalmak, a Az ismeretek elsajatitdsat dontden a helyszin
tananyag egymasra ¢épiilésének sorrendje adta lehetéségek ¢és a tanulok érdekldése
hatarozza meg. hatarozza meg.

Az ismeretek tantérgyakhoz, A tanulok komplexen és integraltan talalkoznak

tudomanyteriiletekhez kototten jutnak el . .

ueon vt z Ju a jelenségekkel, az 1j ismeretekkel.
tanulokhoz.

Az ismeretszerzés elemz0, analitikus. Az ismeretszerzés holisztikus.

A tantargyak inkabb a konvergens gondolkodast A tanulési helyzetek a divergens gondolkodast
fejlesztik. fejlesztik.
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Gyakran nem sziikséges segédeszkdoz a

A tanulas tankonyvhoz, taneszk6zhoz kotott. . .
megismeréshez.

A legfontosabb a megismerés ¢lményében valo

A legfontosabb a megtanult anyag. részvétel.
A tanulés legtobbszor individualis tevékenység. [K6zosségi, csoportban torténd tanulés jellemzi.

A tanulds és a szabadidd térben és idOben is |A kozosségi tevékenységek, a tanulési helyzetek,
elvalik. ¢s a szabadidd nem valik el ¢élesen.

Az erdei iskola a komplex tanulasszervezési formak koziil a legalkalmasabb arra, hogy a
gyerekeknek természet-élménye — esetleg igazi ,,vadon-élménye” — legyen; s egyben a
leghatékonyabb a fenntarthatdsagra nevelés iskolai eszkoztaraban. Minden elényével szemben
azonban van egy nagy hatranya, Koltséges. Szallas- és utazasi koltsége van, nehéz megoldani
az erdei iskolaban 1év6 pedagdgusok iskolai helyettesitését, nem egyértelmii, hogy a ,,24-6ras”
szolgalatban 1évé pedagogusok milyen tiszteletdijat kapjanak stb. Vagyis cimzett kdzponti
tamogatast igényel. (Ahogy erre volt mar nagyon komoly allami tamogatasi szandék az Erdei
Iskola Program 2003-2008. keretében.) Mindezek miatt, sajnos nehezen valhat itt és most a
didkok széles korben elterjedt tanulasszervezési formajava. Pedig az lenne az optimalis, ha
minden gyerek minden tanévben egyszer részt vehetne egy ilyen fantasztikus tanulasi és
kornyezeti nevelési alkalmon.

Osszegzés

A fenti komplex tanulasszervezési formak:

1. Kivalo lehetdséget biztositanak a holisztikus megismeréshez.

2. Rendszer szint{i gondolkodasra nevelnek.

3. Kivalo példék az élménypedagogiara.

4. J6 alkalmak a tapasztalati, élet-kozeli tanulasra.

5. Nagy lehetOséget nyujtanak a diakok személyes aktivitasan alapuld tanulasanak.
6. Kedvezd lehetdségek lehetnek a nyiltvégili tanulésra.

7. Hidat képeznek a jovo iskolaja felé.

Végiil, de nem utolsé sorban hangstilyoznunk kell, hogy ezeket a tanulasszervezési formakat
nem a didkok szabadidds foglalkozéasaihoz javasoljuk, hanem a szorgalmi iddszakra. Egy
projektnek, egy erdei iskolanak vagy egy témanapnak akkor van igazan neveld hatasa, ha az
az iskola pedagogiai programjaban és helyi tantervében rogzitett, kotelezd tanuldsi
tevékenységek kozott szerepel. Tehat nem raadas, nem fakultativ szorakozés, hanem maga
az iskolai tanulds, annak integrans része. Csak mas formaban, mint a tantargy-tanora
rendszer.
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